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I. El proceso ensefianza aprendizaje y el rendimiento académico en la
asignatura de neurologia

1.1. Realidad Problematica.

La formacion de los profesionales en el siglo XXI esta influenciada por las grandes
contradicciones que enfrenta la humanidad que han generado una crisis socioeconomica y
ambiental que pone en riesgo la propia existencia de su especie. El mundo se encuentra en
visperas de profundas transformaciones y los profesionales deben estar preparados,
porque se encontraran entre sus protagonistas. Otros rasgos de la época actual son la
acelerada generacion del conocimiento y el facil acceso a ¢l mediante las redes de la

informacion y las comunicaciones.

Lo que implica que debemos ir mas alld de la nocion tradicional y llevar a cabo este
proceso con un enfoque global hacia la conformacion individual de las caracteristicas y
cualidades especificas del profesional. Las universidades deben estar comprometidas con
el desarrollo de sus alumnos, abordar con flexibilidad problemas sociales y profesionales
mas complejos y cambiantes, y formar profesionales que estén preparados para brindar

soluciones trascendentales

El proceso de ensefianza-aprendizaje (PE-A) en la Educacion Superior ha sido
ampliamente investigado por Alvarez y colaboradores los investigadores anteriores han
revelado regularidades esenciales, con lo que han contribuido a la didactica de la
educacion superior; asi como, insuficiencias en su impacto y pertinencia, que indican la
necesidad de transformaciones profundas que den respuestas a las necesidades del

desarrollo social contemporaneo.



En la asignatura de la Neurologia se presentan insuficiencias en la formacion del
profesional que se manifiestan en la soluciébn de problemas que requieren de la
interpretacion de sus bases neurologicas: el empleo de métodos para la solucion de

problemas sobre el rendimiento académico.

En Espana, segun algunos autores, existen dos mecanismos importantes que
provocan un bajo rendimiento académico. Primero, la capacidad intelectual del alumno le
impide seguir el ritmo normal de la clase. De lo contrario, incluso si la inteligencia, la
atencion, la memoria y los intereses del alumno son normales o superiores. Sin embargo,
el coeficiente intelectual (CI) y las habilidades cognitivas no son las tnicas que afectan
directamente el rendimiento académico. También estd influenciado por estrategias de
aprendizaje, preferencias, expectativas y motivaciones. Muchos efectos también pueden
tener causas emocionales o emocionales asociadas con el funcionamiento familiar, social

y personal.

En el ambito familiar es importante la formacion de habitos y métodos de
aprendizaje, las actitudes hacia el aprendizaje y el apoyo a la adecuacion de las
actividades familiares, siendo la estabilidad emocional individual una condicion favorable

para la consecucion de los resultados deseados (Agramonte, 2006).

Castillo (2016) manifesto: en esta area, se refiere no solo a la busqueda de factores
cognitivos, sino también a variables psicoldgicas como expectativas y factores causales de
estudiantes y docentes, resultados de éxito o fracaso, metas de aprendizaje y conceptos

académicos. Habilidades de percepcion, logros pasados, estilo de aprendizaje.



En el contexto universitario actual, los temas relacionados con la admision de
estudiantes también se abordan a través de una variedad de enfoques, desde titulos
preuniversitarios hasta titulos competitivos. La mayoria de ellos, y si esta es la opinion
del autor, no aportan la base de conocimientos necesaria para combinar nuevos

conocimientos con afirmaciones profundas.

Sobrecarga de aprendizaje percibida, falta de capacidad intelectual, memorizacion
en lugar de patrones de desarrollo, nombres controvertidos. Y la prevalencia del
aprendizaje personal y competitivo en lugar del aprendizaje colaborativo ralentiza el

aprendizaje en la escuela.

Todos los estudios encaminados a resolver este problema deben comenzar con un
diagnodstico detallado y la implementacion de estrategias de intervenciéon de manera
oportuna, tomando en cuenta el potencial educativo disponible en el Colegio Médico
Cubano. Categoria. Con una reputacion ganada durante muchos afios de dedicacion; y
muchos estudiantes estan motivados para estudiar y tienen un alto sentido de

responsabilidad para prepararse para sus futuras carreras.

En el Pert en opinion de Reyes (2016) y en coincidencia con la bibliografia

consultada afirman que:

Hay muchas causas del bajo rendimiento académico y estan influenciadas tanto por
los estudiantes como por los profesores. Los factores motivacionales, los factores
intelectuales y los procesos cognitivos pueden influir en los primeros. Salud, autoestima,
resistencia, métodos y hdbitos de aprendizaje. Posteriormente, una de las siguientes
habilidades educativas puede haber fallado: educacion, construccidon, percepcion,

expresion, comunicacion y organizacion.



Esta problematica se evidenciada cuando observamos que:

- No reconocen el conjunto de situaciones académicas, practicas, colaborativas

que caracterizan la formacion contextual.

- La comprension tedrica epistemologica no la realizan apropiadamente, de la
neurociencia que contribuya al desarrollo de la formacion académica de la

neurociencia.

- Los maestros tienen una insuficiente sistematizacion de la formacion
metodoldgica, para el desarrollo de la formacion académica de la neurociencia

con sus estudiantes.

- Insuficientes actividades desde la asignatura que potencien la formacion
académica y practica para potenciar el rendimiento académico en el

estudiantado.

- Limitada apropiacion académica integral que tribute al rendimiento académico.

- Las actividades formativas no se generalizan con la comunidad universitaria,

para el desarrollo del rendimiento académico.



Estas manifestaciones denotan insuficiencia en el proceso ensefianza aprendizaje de

la neurologia, limitando el rendimiento académico.

Este problema, en cuanto a la percepcion sobre competencias académicas integrales
de la neurociencia adquiridas y el rendimiento académico del estudiantado, es portador de

la contradiccion epistémica.

Mediante la aplicacion de diversas técnicas de recoleccion de datos se podran
detectar las causas que inciden en la problematica planteada, donde se destaca la

existencia de un bajo rendimiento de los estudiantes.

Entre las causas del bajo rendimiento en los estudiantes de neurologia se puede
considerar:

- El proceso de disefio curricular del Programa de Medicina Humana presenta
insuficiencias en cuanto a la vinculacion de sus contenidos con la practica
clinica y la conservacion del medio ambiente, lo cual limita la apropiacion
de los contenidos formativos.

- En la dinamica de los contenidos formativos de Neurologia, se revela
insuficiente orientacion para la solucidon de casos clinicos, que propicien que
el estudiante justifique la solucion de problemas médicos y ambientales a
partir de la interpretacion de sus bases.

- Limitadas situaciones de E-A en las que el alumno caracterice y compare
semejanzas y diferencias de las funciones del sistema nervioso en cuanto a
estructura, propiedades, funciones bioldgicas, aplicaciones e impactos

ambientales.



- Insuficiencias en la sistematizacion tedrica y metodoldgica de los contenidos
formativos de Neurologia como bases de los procesos de interés de la

neurologia.

Abordaremos el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Neurologia, para atender el

rendimiento académico en el aprendizaje de la asignatura de neurologia.

El perfeccionamiento del proceso de ensehanza-aprendizaje de la Neurologia, en
diferentes niveles de ensefianza y carreras, ha sido abordado por varios autores y ha
generado diversas propuestas relacionadas con la ensefianza y el empleo de diferentes
recursos pedagdgicos, la evaluacion del aprendizaje, la educacion ambiental, las
relaciones interdisciplinarias, las tareas docentes y la formacién de habilidades, el
componente investigativo, la practica de laboratorio y el experimento neurologia, entre

otros aspectos importantes (Aguilera, 2006)



1.2. Trabajos Previos.

El rendimiento académico en la a asignatura neurociencia dentro del curriculo de
la Carrera de Medicina Humana tiene significativa relacion con la formacién académica
del estudiantado al describir los procesos del sistema nervioso para la captacion captar y
aprendizaje de los nuevos conocimientos y su integracion con los precedentes e
integracion con las demas asignaturas, desde las aulas de clases hasta los lugares donde se
realizan las practicas de campo y el estudiantado realiza sus estudios académicos
correspondidos con una evaluacion desarrolladora y formativa; mediante el estudio de la
neurociencia se puede resolver, desde el interior, el bajo rendimiento en el estudiantado,
de los conocimientos desarrollados en las asignaturas correspondientes a su curriculo; por
lo que esta situacion debe ser tomada como prioridad en los diferentes estudios
investigativos de cada casa de estudio, sobre todo por el compromiso y sentido de
pertenencia de los docentes que son los que facilitan esa informacion; dentro de las

acciones que plantea la neurociencia.

Investigadores sobre este tema, como Ortega, Michel y Benitez (2019), concluyen
que el bajo rendimiento académico. El autor de este articulo necesita analizar los diversos
factores que causan este fendmeno e investigar factores relacionados con el estado
psicolédgico del estudiante, como las causas emocionales y las emociones relacionadas con
las funciones familiares, sociales y personales. La investigacion dirigida a resolver este
problema debe comenzar con un diagndstico completo y estrategias de intervencion

oportunas para minimizar los efectos psicoldgicos negativos en los procesos mentales.

Cabrera, Biller, Alfonso (2016) Los autores de esta carta argumentan que la



fisiologia debe adoptar metodologias de trabajo y evaluacion que supongan una mayor
resistencia, las elecciones que hacen para la profesion médica y las métricas académicas
ingresadas para perseguirlas influyen en el rendimiento académico y contribuyen a la
capacidad de la facultad para conocer las fortalezas y debilidades de un trabajo y lograr

excelentes resultados.

Llanga, Molina y Yacelga (2019): Este trabajo analiza la nutricion, el estrés, la
conducta, los programas y la motivacion para triunfar. Y la correlacion con el
rendimiento. Esto revela un fuerte vinculo entre los factores internos y los resultados del
aprendizaje, y el estudio se convierte en una coleccion de referencias relacionadas con los

temas mencionados anteriormente.

Carmona, et al., (2021). los autores afirman, que los docentes son los responsables
directos del bajo rendimiento de sus estudiantes o de que ellos deserten; por ello la

investigacion plantea que se propongan estrategias para mejorar la ensefianza.

A nivel nacional, autores como Barrén y Llimpe (2017), concluyen en que el
enfoque en profundidad ha prevalecido entre estudiantes de primer afio de medicina de la
Universidad Nacional de San Marcos. Existe una correlacion significativa entre la
direccion estratégica y los resultados del aprendizaje.

Mejia, et al. (2017), segun los hallazgos y el analisis de los investigados se concluyo, que
a mayor cantidad de horas usando el Smartphone, rendimiento académico es menor en los
estudiantes de medicina, siendo esto de mucha preocupaciéon para su formacion

académica.



1.3. El proceso de ensefianza — aprendizaje de la neurologia

En este acapite se expone la caracterizacion epistemoldgica del proceso de
enseflanza-aprendizaje de la Neurologia y la dindmica de los contenidos formativos; se
determinan las tendencias histdricas.

Alcalé (2016), el (PE-A) de la neurologia, debe precisarse que hace referencia al
fendmeno o proceso de aprendizaje de la neurologia.

Escoriza (2008), el proceso de proceso de ensefianza aprendizaje de la neurologia,
es complejo, requiere de un determinado nivel de significacion de competencia
estratégica.

El (PE — A), proceso neurologia, permite los conocimientos, el desarrollo
personal, la organizacion del pensamiento, la comunicacion, el registro de ideas y muchas
otras funciones. Segn diversos autores, esta es una actividad que permite informacion.
En otras palabras, es una actividad que encaja en la estructura cognitiva, neurologica,

cuyo proceso es complejo.

El proceso ensefianza aprendizaje de la neurologia

Entendido como un proceso de interaccion participativa, mediada; en donde los
procesos sustantivos neurologicos permiten la apropiacion de saberes para el logro del
rendimiento académico, el (PE-A) de la neurologia ha sido abordado por diferentes

teoricos que han sefalado caracteristicas relevantes del mismo.



El proceso ensefianza aprendizaje de la neurologia, es interactivo como proceso,
donde cada sujeto que construye la interpretacion del mensaje basandose en los
conocimientos previos que estos tengan, sus hipdtesis y su capacidad para analizar y

procesar informacion.

En dicho proceso, se contribuye a mejorar los niveles de aprendizaje de la
neurologia, a un nivel en el que los alumnos puedan apropiarse y por si solos continuar
aprendiendo a lo largo de sus vidas y asi como ciudadanos desarrollen un papel

constructivo en la sociedad.

El proceso ensefanza aprendizaje de la neurologia en la educaciéon superior
constituye un objetivo pilar y es considerado en gran parte responsable de fomentar y
dinamizar el proceso ensefianza aprendizaje. Asi también, es necesario ahondar en el
contenido de la neurologia, asi como técnicas, estrategias, actividades comunicativas,
aplicadas en las actividades escolares que pueden facilitar las habilidades de aprendizaje

en los estudiantes.

Sin embargo, el proceso ensefianza aprendizaje de la neurologia es muy
importante para el logro del aprendizaje de la neurologia y por ende, contribuye al

rendimiento académico.

Alcivar & Moya (2020), manifiesta que el (PE-A) de la neurologia, interviene en
la generacion de nuevos conocimientos, esta orientada al analisis de las teorias. Como
proceso formativo se revela cada dia mas como una necesidad para el logro de metas

educativas, proporcionando eficiencia y eficacia en los estudiantes.
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Para Villa (2020), el este proceso facilita la identificacion en donde hay
participacion de las partes del cerebro de qué partes del cerebro, intervienen en el proceso
de ensefianza — aprendizaje; permite lograr la constatacion de conocimientos mismos que
demostraran el grado de aprendizaje de la neurologia que obtuvieron durante el proceso
educativo. Proceso necesario para los educandos en la realizacion de las practicas

académicas con eficiencia, dindole un lugar importante a la pedagogia.

Mansilla (2020), el (PE-A) de la neurologia, ha demostrado los aportes
significativos en la educacion y que este se ha vuelto necesaria en la contextualizacion del
aprendizaje, impulsando a que los docentes comprendan y se apropien de las nuevas
estrategias que sean compatible con el cerebro de los educandos, haciendo cambios

profundos en la manera de enseflanza — aprendizaje de la neurologia.

El (PE-A), es un proceso dinamico, en el que se busca lograr el proposito de
orientar y dirigir el proceso ensenanza aprendizaje y es capaz de hacerlo creando una
conexion cercana entre la informacion y las funciones neurologicas del ser humano y en

sus estructuras cognitivas.

El (PE-A) de la neurologia no solo es un proceso a través del cual el individuo
alcanza la mejora cultural, las relaciones interpersonales y por ende mejora la condicion
humana, por tanto, tiene su esencia en la capacidad de transformar la realidad de manera
consciente, y se da mediante la sistematizacion, apropiacion y el enriquecimiento de las
habilidades neurologicas, la cual se va incrementando gracias a nuevas técnicas. La

aprehension del proceso ensenanza

11



aprendizaje de la neurologia se desarrolla en cada individuo a lo largo de toda su vida, en
cada actividad que va desarrollando, va adquiriendo destrezas y habilidades.

El (PE-A) de la neurologia es un proceso activo y constructivo. Esto es
constructivo porque es un proceso activo; y las actividades y estrategias involucradas
pueden construir el aprendizaje, ya que requiere de operaciones y estrategias para ser
implementadas para procesar la informacion recepcionada durante el proceso; esto genera

nuevo conocimiento.

El proceso ensefianza aprendizaje de la neurologia en si, incluida la aplicacion de
herramientas perceptivas para la preparacion mental y emocional y la clarificacion de

objetivos, y la integracion general de los procesos se integra, generaliza y entrega.

En su desarrollo, la educacion realiza dos acciones especificas: la educacion, el
profesorado y el aprendizaje, y el alumnado. Conforme evoluciona la investigacion sobre
la funcidn cerebral y el comportamiento humano, se va denotando cémo es que el ser

humano ensena y aprende, lo que puede ser util en la teoria y la practica.

La educacion permite alcanzar la condicion humana, ya que como proceso social
complejo valora que la esencia del ser humano es la transformacion a partir de su
capacidad consciente. La educacion se produce en la actividad que desarrolla el individuo
en el transcurso de su vida y en la cual se relaciona con sus pares. Este proceso educativo,

que se desarrolla a través de la construccion de significados y sentidos.
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La caracteristica que distingue a este proceso, cuando se desarrolla en las
instituciones de educacidén suprior, proceso formativo, es su cardcter intencional,
planificado, organizado y sistematizador. Estas cualidades son expresion de la comunidad
en un contexto histérico social determinado y con la influencia de las tendencias

pedagobgicas, psicologicas y filosoficas. (Addine, et al., 2000 & Fuentes, 2008).

Existe coincidencia en reconocer que es un. La complejidad radica en que no es un
acto tnico. Dialéctico, porque las contradicciones constituyen la fuente de su desarrollo.
Consciente no sélo por su naturaleza social al tener al hombre en su centro, sino también,
porque se trata de comprometer, hacer consciente y responsable al estudiante de su
proceso de formacion, a través de los métodos y estrategias empleadas para su desarrollo

y holistico por su caracter totalizador (Klingberg, ef al.)

La complejidad del proceso es consecuencia de su naturaleza social, de la
multiplicidad de interacciones que establecen los sujetos que en €l participan, de los
diferentes factores que influyen, de las relaciones contradictorias que dentro de ¢él se
producen, que determinan su movimiento y desarrollo, y de su caracter activo y
participativo, porque se construye por los sujetos a partir de sus intereses y motivaciones

(Klingberg, et. al).

Uno de los enfoques actuales en la ensefianza de la educacion superior es el
sistema funcional estructural (Alvarez, 1993; 1998). Es un concepto tedrico que asume la
naturaleza social, dialéctica y consciente del proceso de aprendizaje educativo y utiliza un
conjunto de categorias, que incluyen: componentes del objeto (proceso educativo)

(problema) sujeto, objeto, meta, contenido, método, forma,

13



medios, resultado) revelan las relaciones subyacentes a la calidad del proceso, proceso de
asimilacion). , dimensiones (educacién, autoridad, educacién), reglas generales (relacion
escuela-vida, relacion socioambiental, relacion educacidon- educacidon) y planificacion,

practica, evaluacion asociativa (estructura).

Este concepto es un paso mas alld del enfoque tradicional (positivismo analitico)
de diseccionar el proceso, pero incluso cuando el proceso se divide en componentes, sigue

siendo complicado. representar con precision la naturaleza global. (Klingberg, et.al).

Otra de las concepciones trascendentes cubana, la cual se asume como referente
tedrico de esta investigacion, lo constituye la Teoria Holistica Configuracional (Gamez,

2003).

Un estudio mas esencial del proceso, desde esta posicion epistemologica (Fuentes,
2000), permite revelar categorias de naturaleza holistica y compleja: las configuraciones,
expresiones que se identifican con rasgos y cualidades, caracterizan el proceso y su
movimiento (problema, objetivo, objeto, contenido, método y logro), las dimensiones:
expresan el movimiento y transformacion del proceso, y como resultado de estos, se
desarrollan cualidades que se expresan mediante las relaciones entre las configuraciones y
los eslabones: expresan la sucesion de los complejos movimientos por los cuales transita

el proceso de ensefianza-aprendizaje (disefo curricular, dindmica y evaluacion).

Una de las limitaciones epistemologicas y metodologicas de la Didactica de la

Medicina es que se han abordado s6lo algunos elementos del proceso de manera
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aislada: la ensefianza virtual y el empleo de diferentes recursos informaticos (Bernaza,

2005), entre otros aspectos importantes.

Si bien la Didactica de la Medicina, aun existen insuficiencias teodricas y
metodoldgicas que limitan la comprension de la dindmica de su proceso de ensefianza-
aprendizaje, particularmente de la sistematizacion epistemologica de los contenidos
formativos, lo que genera inconsistencias didacticas en su practica formativa.

En particular, el dinamismo del proceso educativo-aprendizaje esta vinculado al
proceso de aprendizaje del alumno. Concordancia de contenido, desarrollo de habilidades,
desarrollo de valores y evaluacion de estudiantes. Aqui se definen los requisitos previos
para el disefio del programa y se establecen relaciones complejas entre los actores
involucrados durante la operacion. La logica del desarrollo dindmico, de ser mediado
sistemdticamente Método consolidado (Fuentes, 2008). En particular, en la

sistematizacion de los contenidos de las neurociencias.

1.4. Tendencias historicas del proceso de ensefianza aprendizaje de la neurociencia.

Para el estudio de este aspecto se toman como indicadores de andlisis, la relacion

con otras ciencias y el paradigma educativo.

Etapa 1. Surgimiento de la neurociencia (2500 a.C- 1543)

Al comienzo de esta etapa se practican las primeras intervenciones en el cerebro,
partiendo de la trepanacion, lo que quiere decir que con un taladro de mano se perfora la
bdveda craneal, no existe integracidon con otras ciencias y no existia una ensenanza de este

proceso de la dentro de la sociedad.
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En el afio 400 a.C., comienzan estudios como los del médico griego Hipdcrates, el
cual describe el cerebro como sede de la experiencia y de la inteligencia, sin relacionarlo

con otras ciencias.

Ya para 1543, Andrés Vesalio, anatomista realiza una publicacion relevante de un
libro sobre anatomia humana incluyendo ilustraciones del cerebro en una forma detallada

y explicativa.

Etapa 2. Criterios histologicos de la neurociencia (1543- 1994)

Con la introduccion del microscopio en el campo de estudios de los problemas de
investigacion, se experimentd un notable avance en la Anatomia del sistema nervioso,

culminando con Santiago y su gran obra.

Ramoén y Cajal (1852-1934) utiliza la tecnologia de impregnacién de plata
planteada por Golgi (1843-1926) en Italia, donde las células independientes componen el
sistema nervioso, células nerviosas y otras células en ubicaciones especificas, conectadas
a una gran criatura. Neurociencia. El investigador Cajal es un cientifico moderno que
cuestiona los mecanismos que los gobiernan, no solo la descripcion de estructuras
estaticas. Su contribucion a las necesidades e insuficiencias del desarrollo, aun hasta el

dia de hoy se tiene problemas de degeneracion y la regeneracion del sistema nervioso.

En 1909, comenzaron a desarrollarse mas investigaciones sobre el (PE-A) de la
neurociencia. En particular, el estudio fue desarrollado por Corbinian Brodmann, quien
dividi6 la corteza en 52 regiones segun criterios histologicos (izquierda). Su mapa de
funciones cerebrales sigue siendo valido hoy en dia, pero ha sido reemplazado por un

mapa de funciones cerebrales més funcional. Desde 1994, la neuroimagen del estrés por
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difusion ha hecho posible visualizar las vias de las fibras nerviosas. La teoria neuroldgica
ha sido confirmada por otros campos experimentales descubrid que la actividad eléctrica
de las neuronas es la forma en que la informacion se transmite de un extremo a otro y de
una célula a otra. Los médicos escoceses han comenzado a integrar la neurociencia con
otras disciplinas, como la neurologia propuesta por cientificos espafoles en el campo de

la neurocirugia.

Los efectos de la farmacologia, el cuarto campo, comenzaron a finales, Este
descubrimiento forma la base de la investigacion moderna en quimica sinaptica y

neurologia.

Charles Darwin (1809-1882) fue pionero en la psicologia experimental, la investigacion
del comportamiento de laboratorio y la mitologia para estudiar el comportamiento en el

entorno natural mediante el estudio de las especies y su evolucion.

Durante el siglo XIX la neurociencia cientifica es un problema fundamental en la
historia de la ciencia: determinar la ubicacion de las funciones en el cerebro. Durante esta

etapa se busca la convergencia de la neurofisiologia y la neuroanatomia.

Etapa 3. La neurociencia en la actualidad (1994-2021)

En el siglo XX se dieron pasos agigantados en el avance de la neurologia, para la

generalizacion de su estudio en la ensefianza aprendizaje como proceso.

La Neuroeducacion denominada hoy en dia de esta forma, se conocid en sus
inicios como la aplicacion de la Neurociencia educativa, lo que ayuda a la apropiacion y
comprension del funcionamiento del cerebro y cémo intervienen los procesos

neurobioldgicos en el aprendizaje, para favorecer que éste sea més eficaz y 6ptimo.

17



La sistematizacion de las Neurociencias ha mostrado que la memoria y el
aprendizaje reciben una influencia positiva cuando las emociones de la persona son
positivas, esta contribuye a la curiosidad y a la motivacion en forma personal,

fundamental para lograr un aprendizaje significativo y colaborativo.

La neurociencia permite comprender como influyen las emociones en el (PE-A),
para su apropiacion, sistematizacion y generalizacion. Para conectar la emocion de los
alumnos, una de las claves es la motivacion, para la curiosidad, que lleva a la apropiacion

del aprendizaje.

1.5. Marco Conceptual.

- Caracterizar: Es el fundamento de las caracteristicas, atribuciones y / o cualidades
del proceso, que lo separan o lo reconocen de otros o de otros. (Regal Academia Espafiola

[RAE], 2001).

- Elaborar: idear, cambiar algo intrincado o un elemento académico puede ser una

hipoétesis, un instrumento, una empresa o un arreglo. (RAE, 2001).

- Estrategia: Romero (1998): "Es la interaccion a través de la cual una asociacion
detalla los objetivos y apunta a conseguirlos. El sistema es el medio, el camino, es el
cémo conseguir los objetivos de la asociacion. Es la destreza (pericia) de mezclar el
examen interno y la astucia utilizada por los pioneros para hacer estimaciones de los

activos y capacidades que controlan. "(p.2)

- Justificar: Establecer y aprobar argumentos que ayuden a la hipotesis, examen o

traduccion del tema de exploracion. (RAE, 2001).

- Generalizar: distingue las cualidades generales de la maravilla que se investiga.
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Ignora lo que no es inesperado y vital para una reunién de ocasiones, maravillas o

circunstancias y estructura una idea general que las incorpora todas. (RAE, 2001).

- Identificar: Identificar el sujeto de exploracion fiel a su forma o no. Seleccione

variables o marcadores (subjetivos y / o cuantitativos) que describan el examen. (RAE,

2001).

- Interpretar: traducir la sustancia o importancia secreta de algo y explicar
sus cualidades, atributos y cualidades. Aclarar, solicitar o expresar las realidades

concentradas por separado e hipotéticamente legitimadas. (RAE, 2001).

- Neurociencia: Es el fuerte 16gico comprometido con la investigacion profunda del
sistema sensorial, considerando sus capacidades, su construccion y diferentes puntos de

vista.

- Proceso: es un conjunto de actividades que generalmente estan relacionadas o que

cuando se unen en las partes de datos, las transforman en resultados. (RAE, 2001).

- La ejecucion académica alude a la valoracion de la informacion obtenida en el

clima escolar, terciario o universitario.

- Sistematizar: construir conexiones solidas entre un montdn de partes; estructura,
ordenar como marco. Coordinar las estrategias de examen utilizando pautas y estandares

logicos. (RAE, 2001).

19



II. Estrategia Educativa basada en un modelo formativo contextual integral

2.1. Fundamentacion del modelo didactico holistico formativo en la dinamica del

PE-A de la neurologia.

Se modela la dindmica del PE-A de la neurologia a partir de la sistematizacion
formativa integral académica neurologica. El modelo surge a partir de dos pares de
contradicciones iniciales; por un lado, la contradiccion del diagndstico contextual
formativo académico integral con la comprension tedrica contextual formativa académico
integral, y, por otro lado, la contradiccion del sistema de actividades formativas integrales
académicas en neurologia con la apropiacion formativa integral académica, que puede

tener una representacion grafica y con lo cual se regresa a la totalidad del proceso.

La teoria Holistica configuracional es la que modela la estructura del modelo
formativo contextual integral; precisamente, se sustenta en los presupuestos teoricos de la
teoria holistica configuracional, en el que se considera como primordial un desempefio

consciente y participativo del estudiante.

Los aspectos que determinan la estructura del PE-A de la neurologia, y soportan la
construccion teodrica de la investigacion, estan en las distintas teorias y concepciones que
emergen de las ciencias como resultado del desarrollo de las mismas en su evolucion
historica. Para ello se han tomado como bases tedricas: el enfoque constructivista, el

enfoque histdrico cultural, el aprendizaje significativo y el aprendizaje cooperativo.
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De acuerdo con la teoria holistica configuracional, el PE-A de la neurologia, es un
todo que no se puede desligar de las partes que lo conforman, sino que mas bien cada una
de esas partes sintetizan determinadas relaciones dialécticas que son una expresion de la
totalidad y que constituyen una configuracion. Configuraciones y dimensiones son

categorias que interpretan de manera sintética la esencia del PE-A de la neurologia.

Segun Fuentes (2010), las configuraciones son expresiones del objeto que se
relacionan dialécticamente y se integran al sentido que el proceso adquiere para el
investigador, quien las empleard conscientemente para comprender y transformar la
realidad, de esta manera ascendera a un nivel cualitativamente superior de organizacion y
desarrollo.

Las categorias reunen -caracteristicas de dindmicas, complejas, dialécticas,
sistémicas, individuales, irregulares, contradictorias y poseen dos aspectos diferenciados
que son rasgos y cualidades. El rasgo identifica al proceso y sus caracteristicas, desde las
mas primarias hasta las més esenciales, en tanto que la cualidad es la expresion de un
movimiento o transformacion que se produce durante el proceso. Las configuraciones no
son un componente estitico o preexistente del proceso, sino que se construyen
dindmicamente con las relaciones que suceden en €l.

Asimismo, con el enfoque hermenéutico dialéctico, desde su orientacion
metodoldgica totalizadora, se busca una interpretacion mas compleja del objeto y campo
de la investigacion, que vienen a ser el PE-A cientifico tecnoldgico y su dinamica,
intentando llegar a los aspectos mas medulares, que permita un estudio preciso y se haga

posible una solucion acertada del problema cientifico planteado.
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La concepcion de totalidad es lo esencial del método hermenéutico dialéctico,
debido a que las partes del objeto de estudio solo conservan su esencia y naturaleza dentro
de ella. De esta manera, las partes determinan la estructura de relaciones que a su interior
se producen en el proceso investigativo, dandole unidad y significatividad. Uno de los
presupuestos de este método es que el investigador transita en su andlisis desde el todo a
las partes para luego retornar al todo, pero esta vez habréd arribado a un todo diferente,
cualitativamente superior. Ese transito investigativo implica atapas de comprension,
explicacion e interpretacion en las que la objetividad y subjetividad del investigador,
como sujeto historico y cultural, determinan inicialmente la novedad de las relaciones
encontradas y posteriormente la calidad en la transformacion del objeto para solucionar el
problema que determind la investigacion.

En cuanto a la dialéctica, ésta sostiene que los cambios cuantitativos conducen a
cambios cualitativos y que el proceso de desarrollo de la totalidad se produce por efecto
de las contradicciones, que hacen que todo se construya y se reconstruya de manera
constante. Sin embargo, debido a la singularidad de las personas, estos procesos de
cambio son explicados de manera diferenciada por cada uno, pues para su interpretacion
entra en juego la cognicidn, la afectividad y la subjetividad, lo que implica sentimientos,
emociones y conflictos internos. Por esta razon, se puede concluir que el desarrollo de una
realidad social depende de la accion de sus integrantes.

Otra teoria en la que se basa el modelo didactico holistico formativo en la
dindmica del PE-A de la neurologia es la teoria interpretativa — constructivista la cual

sostiene que la pedagogia se centra en los alumnos, priorizando las necesidades
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y aquellos recursos que posee a su alcance; el docente es un colaborador y guia en el
proceso de aprendizaje.

Para Rivera (2006), el objeto de una ciencia debe estudiarse asumiendo un
enfoque sistémico, porque hace posible determinar los aspectos fundamentales, leyes y
regularidades que orientan el comportamiento y movimiento de dicho objeto. En esa
linea, la didéctica tiene como tarea la estructuracion de los componentes, dimensiones,
eslabones, funciones y leyes del proceso de ensefianza y aprendizaje como su objeto de
estudio.

Por su parte, Fuentes, Alvarez & Matos (2003) afirman que el enfoque holistico no
se opone al enfoque sistémico, sino que se apoya en ¢l cuando se desarrollan los anélisis y
revelaciones de los componentes, estructura y funciones del proceso, estableciendo
relaciones de significacion. Sin embargo, no se queda en este punto, mas bien lo
trasciende en el andlisis logrando arribar a cualidades, atributos y movimientos del
proceso. Corroborando las afirmaciones de los autores mencionados anteriormente,
Garcia, Soler & Latorre (2017) aseguran que en tanto es una representacion objetiva, el
enfoque sistémico estructural funcional puede ser aplicado a cualquier objeto de la
realidad.

El modelo didéctico holistico formativo estd estructurado de acuerdo al método
holistico configuracional, motivo por el cual se realiz6 un andlisis del PE- A de la
neurologia y su dindmica de manera contextual, esto es, en la realidad en la que se
circunscribe el objeto de estudio. Habiendo delimitado el problema, el investigador
observa la realidad y encuentra manifestaciones que vienen a constituir un diagnostico
factico. Es entonces cuando el investigador encuentra la existencia de inconsistencias
tedricas relacionadas con el PE-A de la neurologia en estudiantes de educacion superior,

lo cual limita el desempefio universitario.
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La contradiccion inicial, entre el diagnostico contextual formativo académico
integral y la comprension tedrica contextual formativa académico integral parten del
contexto socio histdrico cultural y es el resultado de un andlisis tendencial que pasa por
un proceso de comprension, explicacion e interpretacion del investigador, lo que
corrobora con un diagndstico causal, es decir con la aplicacion de instrumentos. Las
relaciones dialécticas de este primer par de contradiccion inicial corresponden
precisamente a la dimension contextual.

En el segundo par de contradiccion inicial, contradiccion del sistema de
actividades formativas integrales académicas en neurologia y apropiacion formativa
integral académica, se busca transformar el objeto de estudio y su campo partiendo de una
serie de actividades didacticas que puedan ser apropiadas, sistematizadas o aprehendidas.
La configuracion de estas categorias corresponde a la dimension sistematizadora del
modelo.

Como se puede apreciar, el modelo didéctico holistico formativo se sustenta en
teorias complementarias que no consideran el PE-A y su dindmica como un
acontecimiento lineal, sino dialéctico, interminablemente evolutivo, y, por lo tanto,
permanente, inacabado y mejorable confirmando que, para optimizar un adecuado
rendimiento académico depende del PE-A; que estdn en relacién al docente y a sus
estrategias como también al alumno y a las estrategias que aplique en su quehacer diario
como aprendiz, lo cual circunda en los pilares de la educaciéon para apuntalar a un

aprendizaje significativo que significa para toda la vida del profesional médico.
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2.2. Estrategia Educativa basada en un modelo formativo contextual integral

La Estrategia Educativa basada en un modelo formativo contextual integral surge
de una necesidad de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en un curso de
especialidad que conlleva saberes previos para un mejor aprendizaje que devenga en
significativo. La estrategia emergente apunta a solucionar las inconsistencias detectadas y,
por lo tanto, mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de

Neurologia

Este aporte es una consecuencia complementaria del aporte tedrico, pero, al
mismo tiempo estos dos aportes se nutren y se dinamizan mutuamente, por lo que su
relacion tiene una cualidad dialéctica. La direccion que ha seguido el aporte practico se

inicia con la etapa diagnostica del contexto, se orienta luego hacia una
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sistematizacion y concluye con una etapa de elaboracion de la estrategia que es el
presente aporte. Visto de otro modo, la estrategia de ensefianza aprendizaje para la
neurologia tiene mayor relacion con las dimensiones que se han presentado en la variable

investigada.

De esta manera, el aporte tedrico se lleva a la practica a través de la Estrategia de

enseflanza aprendizaje.

2.3. Fundamentacion de la Estrategia Educativa basada en un modelo formativo

contextual integral.

El presente aporte practico toma en consideracion la relacion esencial revelada en

las dimensiones que comprende la variable.

Para la elaboracion de la estrategia se han tenido en cuenta las sustentaciones de
Quezada (2004), Fernandez (2005) y (Uria, 2001), para quienes la estrategia es
basicamente una serie de acciones, organizadas y secuenciadas en un procedimiento, cuya

finalidad es el cumplimiento de fines y objetivos.

En lo concerniente a la estructura de la presente estrategia, se ha adoptado la
propuesta que plantean De Armas y otros (2003). Para los mencionados autores, toda
estrategia reune caracteristicas invariables que las identifica, entre ellas: estan concebidas
con enfoque sistémico, gravitan sobre fases o etapas durante las que se despliegan
actividades de orientacion, ejecucion y control, su sistema de relaciones presenta un
comportamiento dialéctico, y dan solucion a la contradiccion que presenta el objeto de

estudio entre su estado real y su estado deseado.

26



2.4. Secuencia Metodologica de la Estrategia Educativa basada en un modelo formativo

contextual integral.

La Estrategia Educativa basada en un modelo formativo contextual integral, esta basada
en los aportes de De Armas, et al. (2010), es secuencial y direccionada, y presenta la

siguiente estructura:

= Elaboracion del diagndstico contextual

= Objetivo general

= FEtapas

= Planteamiento de la metodologia de instrumentacion

= Evaluacion y control.

Pero, ademas, entre los momentos de formulacion del objetivo general y la determinacion
de etapas, se ha estimado conveniente introducir dos momentos denominados
planteamiento de premisas y planteamiento de requisitos, los mismos que guardan

correspondencia con cada una de las fases contenidas en las etapas.

2.5.Fases de la Estrategia Educativa basada en un modelo formativo contextual integral.

3.1. Elaboracion del diagnostico contextual

3.1.1. Diagnostico contextual formativo académico integral:

- Demuestran poca predisposicion y habilidad para desarrollar casos clinicos en la

especialidad de neurologia.
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- No recuerdan con facilidad sus saberes previos en la especialidad de neurologia.

- Se desconocen estrategias alternativas para la ensefianza y aprendizaje de

la neurologia y los pre-requisitos.

3.1.2. Comprension tedrica contextual formativa académico integral:

No poseen la actitud de aprender los aspectos formativos que deben de poseer ante el
curso de neurologia.

Deficiencias en la formacion de aprendizajes significativos que aporten cambios a la
estructura cognitiva y a la sociedad del conocimiento.

Falta de desarrollo en la formacidn de aspectos tedricos contextuales formativos de la

neurologia.

3.1.3 Sistematizacion formativa integral académica neurologica:

-No responden acertadamente las preguntas en el examen de la asignatura de neurologia.

- Se ha observado que existen problemas en los estudiantes para aprender contenidos

tematicos respecto a la especialidad de neurologia.

-No se logra responder las preguntas que son los saberes previos para el curso de

neurologia.

3.1.4. Sistema de actividades formativas integrales académicas:

-Consideran que los docentes desconocen los fundamentos tedricos de las estrategias de

enseflanza y aprendizaje de la neurologia

- No comprenden que trabajar en forma colaborativa beneficia sus
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aprendizajes en el area de las ciencias médicas

3.1.5. Apropiacion formativa integral académica neurologica:

Poca facilidad para sistematizar la informacion en una sesion de la especialidad de

neurologia.

Desconocen el procedimiento para realizar una indagacion cientifica.

3.1.6. Generalizacion formativa integral académica neuroldgica:

- Insuficiente generalizacion formativa integral académica neurologica que

contribuya al rendimiento académico integral neurolégico contextual.

- No se realiza actividades de generalizacion formativa integral.

3.2

Formulacion del objetivo general.

Sistematizar la formacion integral académica neuroldgica, teniendo en cuenta el
diagnostico, la comprension teorica, el desarrollo de actividades formativas, su

apropiacion y generalizacion para el rendimiento académico integral de estudiantes.

3.2.1. Premisas

Las premisas son los presupuestos razonables que orientan el procedimiento 16gico de la
estrategia y que explican de manera sucinta en qué consiste cada fase. Se han tenido en

consideracion las siguientes premisas:

- El diagnostico contextual formativo académico integral en el contexto donde se

desarrollard la estrategia de ensefianza
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- La comprension tedrica contextual formativa académico integral.

- La sistematizacion formativa integral académica neurologica.

- En el sistema de actividades formativas integrales académicas.

- La Apropiacion formativa integral académica neurologica.

- La Generalizacion practica formativa integral académica neurologica.

3.2.2. Requisitos:

Los requisitos son las condiciones que se necesitan para que las premisas sean factibles y

sea posible lograr el objetivo general de la estrategia.

- Para el diagndstico contextual formativo académico integral en el contexto donde se
desarrollard la estrategia de ensefianza se requiere que los estudiantes tengan informacion
real acerca de los saberes previos acerca de la neurologia como especialidad importante

para la formacion del médico.

- Para la comprension tedrica contextual formativa académico integral, se necesita que los
docentes conozcan las principales teorias del aprendizaje, asimismo que los estudiantes

valoren el aprendizaje de la neurologia y resuelvan casos clinicos.

- La sistematizacion formativa integral académica neurologica es necesario que los
estudiantes transiten por un proceso de reflexion, analisis, aprehension y praxis guiados

por el docente, quien se convierte en el agente transformador.

- Para el sistema de actividades formativas integrales académicas. es necesario que el
docente esté capacitado para promover la ética, estética y las facultades cognitivas,

afectivas y bioldgicas de los estudiantes.
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- Para la apropiacion formativa integral académica neurologica es necesario que los
estudiantes sean adiestrados en la capacidad de procesar y asimilar aprendizajes utiles

para responder ante los desafios de su realidad.

- Para la generalizacion practica formativa integral académica neurologica, se requiere
que cada estudiante asuma su formacion desde lo holistico hasta el conocimiento total de

su asignatura.

3.3. Planeacion estratégica.

La Estrategia de ensefianza aprendizaje formativo contextual integral, se constituyd en

dos etapas:

- Etapa contextual formativa integral neurologica.

- Etapa de la apropiacion y sistematizacion formativa integral académica

neurologica.

3.3.1. Etapa contextual formativa integral neurologica:

Esta primera etapa es una sintesis de la relacion que existe entre el reconocimiento
contextual formativo cientifico tecnolégico con la aprehension contextual de los

fundamentos tedricos formativos cientifico de la neurologia

Objetivo especifico: Identificar el estado real del PE-A de la asignatura de neurologia

Para la implementacion de esta primera etapa se tiene en cuenta las siguientes fases:
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Fase 1: El diagnostico contextual formativo académico integral en el contexto donde

se desarrollara la estrategia de ensefianza para la neurologia

Objetivo: Analizar resultados obtenidos del diagndstico contextual acerca
del PE-A en la neurologia

Acciones

Presentacion  de resultadosde encuestas aplicadasa los estudiantes.

Conformacion de equipo de trabajo para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes.

Elaboracion y difusion de plan de trabajo.

Disefio de estrategia de ensefanza aprendizaje.

Fase 2: .- La comprension teodrica contextual formativa académico integral

Objetivo: Desarrollar la comprension teodrica contextual
formativa académico integral

Acciones

Taller con docentes acerca del trabajo en equipo como estrategia didactica

Taller con estudiantes acerca de las ventajas del caso clinico.

Encuentro pedagégico entre estudiantes y
docentes

Fase 3: La sistematizacion formativa integral académica neurologica

Objetivo: Desarrollar las capacidades de sistematizacion formativa integral
académico neurologica.

Acciones

Taller con docentes acerca del proceso didactico de la sistematizacion de los
aprendizajes en una sesion de neurologia.

Taller con estudiantes acerca de estrategias para procesar la informacion en
una sesion de clase de neurologia.

Taller con estudiantes para promover su aprendizaje en el procedimiento de|
una indagacion cientifica.
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3.3.2. Etapa de la apropiacion y sistematizacion formativa integral académica

neurologica.

Esta segunda etapa resulta de la relacién existente entre la sistematizacion
formativa cientifica tecnologica integral cooperativa con el disefio de actividades
formativas cientifico tecnoldgicas integrales cooperativas la apropiacion sistematizada
cientifica tecnologica integral cooperativa, la apropiacion sistematizada cientifica
tecnoldgica integral cooperativa y la generalizacion académica sistémica cientifico

tecnoldgica integral cooperativa.

Objetivo especifico: Relacionar dialécticamente el disefio de actividades formativas con

la apropiacion formativa integral académica neurologica.

Para implementar esta segunda etapa se han considerado las siguientes fases:

Fase 4: En el sistema de actividades formativas integrales académicas.

Objetivo: Disefiar actividades formativas integrales académicas teniendo en
cuenta la sistematizacion, apropiacion y generalizacion académica.
Acciones

Taller con docentes y estudiantes

Taller con docentes y estudiantes acerca de la pedagogia activa 'y el
aprender haciendo para la construccion de los aprendizajes

Taller pedagdgico con docentes acerca de técnicas para promover el
razonamiento y la creatividad en los estudiantes.
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Fase 5: La Apropiacion formativa integral académica

Objetivo: Desarrollar el proceso de apropiacion sistematizada de los
estudiantes en relacion con las actividades formativas, sistematizacion.
Acciones

Taller con docentes acerca de la didéctica en la ensefanza de la neurologia

Taller con docentes acerca de la diversificacion de los contenidos de 1a
neurologia.

Taller con los estudiantes acerca de la utilizaciébn de sus aprendizajes de|

neurologia en su vida cotidiana en comunidad.

Fase 6: La Generalizacion formativa integral académica neuroldgica.

Objetivo: Promover la generalizacion formativa integral
académico neuroldgica en los estudiantes.
Acciones
Presentacion a la comunidad educativa de la estrategia de E-A en la

asignatura de neurologia.

Desarrollo de una clase con estrategias de ensefianza aprendizaje orientadas a la
neurologia.

Monitoreo de inicio de la aplicacion de la estrategia de E-A.
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3.4. Instrumentacion.

En este acépite se describe la orientacion metodologica seguida en la aplicacion de la

estrategia de E-A de la neurologia.

Acciones

Planificacion de acciones para la aplicacion de la estrategia con la participacion|
de docentes y estudiantes.

Realizacion de talleres a cargo del director de la escuela y docentes.

Reunién con todos los docentes que formen parte de la asignatura de neurologia.

/Aplicacion de la estrategia en las sesiones de aprendizajes del curso de neurologia

Reunion de grupo de interaprendizaje para reflexionar y mejorar la aplicacion de
la estrategia en las aulas.

3.5. Evaluacion.

Durante la implementacion de la estrategia se evalua cada momento, etapa, fase y accion
que corresponda observando el nivel en que los objetivos se cumplan, asi como el

cumplimiento de las responsabilidades o compromisos asumidos por los participantes.

Una vez aplicada la estrategia de ensefianza aprendizaje en el curso de neurologia, se
procede a analizar los resultados obtenidos con el proposito de evidenciar un mejor
desempefio de los estudiantes, para ello se han tomado como patrones de logro los

siguientes:

Acciones

En los reportes oficiales del curso se aprecia un alto porcentaje de resultados en|
el nivel satisfactorio.

Explican con fundamento la etiologia y las consecuencias de las principales|
patologias neuroldgicas

Opinan acerca de los efectos de las patologias en la calidad de vida.

Relacionan con facilidad sus aprendizajes en el area de la neurologia
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Demuestran pericia 'y orden en la realizacion de sencillos experimentos
cientificos en neurologia.

Demuestran predisposicion y habilidad para el analisis de los casos clinicos.

La constatacion de logros se realiza tomando en cuenta:

Cada una de las evidencias por fase, en funcion a instrumentos elaborados para la
observacion, y propuestas de mejora.

Resultados de evaluacion de estudiantes, tomando en cuenta una comprension textual
discursiva integral: literacidad critica asumida; agencia de un aprendizaje auténomo,
estratégico y propositivo.

Evaluacion a partir de la triangulacion de autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion de estudiantes y docentes.

ESTRATEGIA DE ENSENANZA

APRENDIZAJE DE LA NEUROLOGIA
| FUNDAMENTACION |

DIAGNOSTIC
v

| OBJETIVO GENERAL |
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v
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1- Para la elaboracion de la estrategia se ha tenido en cuenta la apropiacion y

sistematizacion de los contenidos formativos y su contextualizacion.

2- La estrategia propuesta se encuentra estructurada en dos etapas de las que
se desprenden seis fases y diversas acciones que dinamizaran el proceso formativo hasta

alcanzar el objetivo deseado, que es el desarrollo del rendimiento académico

3- La aplicacion de la estrategia permite transformar el proceso formativo, es
decir, el proceso de ensefianza de aprendizaje y su dindmica en el area de las ciencias

medicas

4- La estrategia de ensefianza aprendizaje de neurologia se presenta como un
importante recurso didactico que va a solucionar el problema detectado en el diagnostico
causal: la insuficiencia en la intencionalidad formativa que limita el rendimiento

académico de la neurologia.
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IV.

CONCLUSIONES

Se caracterizd epistemologicamente el PE-A de la neurologia, estableciendo
aspectos tedricos, desarrollando categorias para la construccion del modelo
formativo contextual integral, para mejorar el rendimiento académico en la
asignatura de neurologia.

Se plante6 la evolucion de las tendencias historicas del PE-A de la
neurologia y su dindmica por etapas, presentando que el objeto de investigacion ha
mostrado cambios, pero todavia es poco lo que deberia de presentarse para un

mejor rendimiento académico.

Se diagnostico el estado actual de la dinamica del PE-A de la neurologia, siendo
insuficiente el diagnostico contextual formativo académico integral, limitada
comprension tedrica contextual formativa académico integral, insuficiente
sistematizacion formativa integral académica neuroldgica, deficiente sistema de
actividades formativas integrales académicas, limitada apropiacion formativa
integral académica neuroldgica, insuficiente generalizacion integral académica
neurologica para el desarrollo del rendimiento académico integral neuroldgico
contextual en los estudiantes.

Se elaboré el Modelo Formativo Contextual Integral para el rendimiento
académico, evidenciandose las relaciones esenciales dadas entre la intencionalidad
formativa desarrollo del rendimiento académico integral neuroldgico contextual, el
proposito, sistematizacion formativa integral académica neurologica y el fin,
generalizacion formativa integral académico neuroldgica.

La Estrategia Didactica basada en el Modelo Formativo Contextual Integral, que
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nace de la relacion holistica dialéctica de las dimensiones contextual formativa
integral neuroldgica y la dimension de la sistematizacion formativa integral
académica neuroldgica atiende el desarrollo del rendimiento académico en los

estudiantes de la asignatura de neurologia.
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